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APRESENTACAO

O Seminério de Iniciacao Cientifica e TecnologiB&MIC) € um eventgromovido
anualmenteno ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) campusCedroe vem se a@nsolidandocomo um espaco de socializacao e divulgacéo
de pesquisas de Iniciacdo Cientifica desenvolvidas por atupesquisadores dastituicaq
constituindese em umespacoprivilegiado de valorizagdo e socializagdo do conhecimento
produzidopela conunidade académica.

Nesse sentido, os anais de sua 72 edigdo reunem resumos expandidos de atividades de
ensino, pesquisa e extensao desenvolvidas por alunos, docentes e técnicos administrativos do
IFCE campusCedro, bem como colaboradores e comunidaderrextproporcionandaum
panorama de multiplaexperiéncias e reflexdes vividaso IFCE expressando seu
compromissaocial com a construcéo e difusédo do conhecimento.

A Iniciacdo Gentifica nolFCE campusCedro, por meio dos Programas Institucionais
de Bolas de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica (PIBIC, PIBIC Jr e PIBPArpgrama
Estudante Voluntario em Pesquisa eviacdo PEVP)), Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docénci@PIBID) e Auxilio Formag&opropicia ao estudantenvolvimento com
pesjuisa cientifica e oportuniza interacdo contcemunidade académic@ossibilitando a
formacado de jovens pesquisadores e futuros profissionais consciesiesatieacdo ética e
responsavel em seu contexto social.

Os resumos dos trabalhasstdo organizadogm dois eixos: 1.Formacdo de
Professores e Praticae Ensinoe, 2. Controle ePracessos Industriais; Engenharia de
Software e Tecnologias da InformacdoCemunicacao Os trabalhossdo decorrentes de
projetos de pesquis@om e sem fomenfpexperiénciagle praticas de ensinanonitorias,
projetos de extens@praticas laboratoriais

O conjunto de trabalhogue estdmo eixo Formacdo de Professores e Praticas d
Ensino retne trabalhos que abordam aspectos atinentes a processos formativos para a
docéncia,explicitando aportes teéricos que possibilitam refletir sobre formacéo inicial de
professores, contribuicdes de politicas publicas de incentivo a aprendizagem e
desenvolvimento profissiondbcente, além de descrever experiéncias no contexto dos cursos
delicenciaturas em Matematica e Fisica.

O eixo Controle e Processos Industriais; Engenharia de Software e Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo, constis@ide trabalhos quératam sobreéecnologias associadas
a infraestrutura e processos mecanicostiedst e eletroeletrénicasm atividades produtivas,
desenvolvimento desoftware e sistemas, bem comdifusdo do uso de Tecnologias da
Informacao e Comunicac¢éo para melhorar a qualidageotessos service.

Consideraseimportante salientar qualém d sala de aujalos projetos de pesquisa e
extensdogdaspraticas deensino e laboratorigis pesquisase faz presente rembiéncia do
IFCE campusCedrqg oferecend@o aluno a possibilidad#e insercdo na iniciacado cientifica
ampliacdo dasua postura dita e, sobretudogcontribuindo para dransformacdo social e
construcéo da cidadania.

Francisco José de Lima

Chefe do Departamento de Extenséo, Pesquisa,
PésGraduacéao e Inovagdo do IFE&mpusCedro
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(RE)ELABORAGCAO DO ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DE
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RESUMO

O presente trabal ho constituli um recorte de
docéncia, as comgbes de trabalho pedagdgico e suas repercussdes na pratica profissional do
professoro, vinculado ao Programa Estudant e

Tem como objetivo, discutir sobre possibilidades metodoldgicas que oportunizem ensinar
aprender matematica a partir de tendéncias em Educacdo Matematica, de modo a identificar
estratégias de ensino desenvolvidas no PIBID, capazes de potencializar o processo-de ensino
aprendizagem de matematica. A primeira etapastituise de uma revisadibliografica,
realizada nas bases de dados da biblioteca eletréni&cidto e Portal de periddicos da
Capes, considerang® o periodo de 2013 a 2017, de modo que foi realizada a sistematizacao
das producdes levantadas em trés categorias. Na segupdafetaealizada uma discussao
tedrica acerca da utilizacdo de recursos didaticos e metodologias do ensino de Matematica. A
terceira etapa consiste em um levantamento de estratégias e acOes de praticas de ensinc
desenvolvidas por bolsistas do PIBID, pgrasterior descricdo e analise das mesmas.
Mediante o estudo, até entdo realizado, constsgogue a formacéo inicial dos professores &

um fator determinante para o desenvolvimento de praticas docentes inovadoras. A proposta
nao é apresentar receitas pemte imediatistas, mas discutir de modo a ponderar as
possibilidades e os desafios enfrentados pelos docentes quanto a adocao de tais estratégias d
ensino.

PALAVRAS -CHAVE: Ensino de matematica. Metodologias de ensino. PIBID.

INTRODUCAO

O presente artigga pr esent a uma s2ntese das tr°s e
exercicio da docéncia, as condi¢cdes de trabalho pedagdgico e suas repercussdes na pratice
profissional do professor o, vinculado ao
Cientifica daPré-reitorade Pesquisa, Pd3raduacdo e InovacdoPRPI do Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do CédatkCE. O estudo parte da possibilidade de
discutir sobre as préaticas docentes no ensino de Matematica, favorecendo a promocao do
didlogo sobre o trabalho do professor e as implicacdes da formacé&o paical exercicio da
profissao.

A evolucédo do ensino de Matematica no Brasil, acontece de uma maneira um tanto
guanto desastrosa. Foi assim quando adstowa Matematica Moderna, deserezmth,
particularmente, nas décadas de 1960 e 1970. Segundo Zacarias (2008, p.32), a mesma
Aicar acse oeld Lso exagerado de simbolos, por atribuir importancia primordial a
axiomatizacao, as estruturas algébricas, a légica e aos conjuntos, tesaasdim, de dificil
compreens«o para os alunoso.

A sensacdo é que quantoais a Matematiceevoluig mais distanciavae dos
i ndiv2duos. A sugestiva Matem8tica fAModer ne
de mudanca nada mais foi que uma enorn&rixgdo. No entanto, no final dos anos 70 surge
uma nova propostagdenominada deEducacdo Matematica. Tal concepcdo passou a
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preocupaise com a significagcdo do ensino e a valorizacdo da contextualizacdo. O ensino de
matematica voltse para o desenvolvimendo raciocinio légico, explorando atividades
praticas associadas a realidade (ZACARIAS, 2008).

Contudo, pouco parece ter sido superado da Matematica Moderna, haja vista que as
aulas seguem descontextualizadas e mecanicas. Muniz (2009, p.110) cita@aryadho

(2014, p.47) afirma que, fa escola acaba p
um tipo de jogo virtual, desconectada de qualquer realidade, composta de regras a serem
aplicadas de forma mec©ni ca, -seslame refleticsobeel a s

as perspectivas metodolégicas que podem reconfigurar mudancas no processo de ensino
aprendizagem da matemética na atualidade.

Diante do exposto, prop&e discutir sobre as possibilidades metodoldgicas, que
oportunizem a (re)elaboracdo ensino de matematica, de modo a identificar tais estratégias e
refletir sobre a préatica docente, visando a construcdo do conhecimento matematico, de forma
significativa.

METODOLOGIA

Com abordagem de natureza qualitativ@eaquisa esta estruturada &és etapas, a
saber: reviséo bibliografica e sistematizacdo de literatura, discusséo tedrica e levantamento de
estratégias e acdes de praticas de ensino desenvolvidas por bolsistas do PIBID

Na primeira etapa, foi realizada uma revisdo bibliograficasiderandese o periodo
de 2013 a 2017, em trés revistas cientificas: Boletim de Educacdo Matematica (BOLEMA),
Educacdo Matematica em Revista (EMR) e Perspectivas da Educacdo Matematica. A escolha
dos respectivos periédicosonsiderou dQualis dos mesmogyrezando assim pela qualidade
dos trabalhos selecionados, bem como as contribuicdes fornecidas para a realizacdo do
estudo. As buscas foram norteadas pelas exrg
de matem8ticao. O | ewlmhdsamento resultou em

A selecdo dos trabalhos cientificos priorizou os estudos que abordavam a
(re)elaboracéo do ensino de mateméatica de uma maneira geral, bem como aqueles que traziam
reflexdes acerca de como a matematica € compreendida, seja pelos alunos ougwpfesso
evidenciando a importancia de uma formacédo que seja capaz de despertar nos futuros
professores o desejo de mudanca em suas praticas docentes. Assim, foram descartados os
artigos que apresentavam o estudo de um determinado conteldo em especifico ou que
retratavam uma realidade em particular.

Feita a coleta dos artigos, os mesrfaam organizados em uma planilha, criada no
Microsoft Excel2013, evidenciando informacdes referentes ao local, titulo do trabalho,
categoria, regiao, instituicdo, financiamgntpalavrashave, metodologia, referenciais
tedricos e principais resultados de cada trabalho selecionado, a fim de facilitar a filtragem dos
dados e condensar melhor as ideias. Ao observar as relagdes existentes entre as producoe:s
cientificas foram orgdmados trés eixos de analise: 1. Praticas no Ensino de Matematica e
Perspectivas Metodoldgicas, ZEormacdo Docente e 3. Ensino e Aprendizagem de
Matematica.

Quanto a segunda etapa, foi realizada uma discusséo tedrica sobre a Modelagem
Matematica, Resolugdde Problemas, utilizacdo de jogos matematicos e as Tecnologias de
Informacdo Comunicacdo (TIC) incorporadas ao ensino, bem como o uso de recursos
didaticos nas aulas de matematica. Mediante a busca em periédicos e revistas de Educacao
Matematica, as pragddes selecionadas foram organizadas em dois eixos de andlise, pré
estabelecidos: 1. As implicacdes de recursos de ensino na aprendizagem e 2. Metodologias de
Ensino de Matematica.

1 RevistasQualis A1, A2 e B1, com melhor avaliacdo pela Capesdexadas como revistas sobre Educagdo
e/ou Ensino.
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A terceira etapa, ainda em andamento, constéude um mapeamento daatfmas de
ensino elaboradas e desenvolvidas por bolsistas do PIBID/Subprojeto Matematica do IFCE
campusCedro, nas escolas parceiras. O levantamento de tais a¢0es foi realizado a partir de
dados disponiveis no bl®®IBID IFCE campusCedro, considerandse os registros de 2014
a 2017 e priorizandee as metodologias inovadoras, sob a perspectiva da Educacao
Matematica.

Feito o mapeamento das praticas, foram observadas informacdes referentes ao
contetudo programatico, metodologia de ensino ou recurso didétizado e objetivo da
aula. Mediante essa organizacdo, foi possivel observar as principais recorréncias
metodologicas e tematicas abordadas, para posterior formulacdo de eixos para analise.

Apresentsse a seguir uma sintese dos resultados obtidos & partrevisdo
bibliografica e discusséo tedrica, acerca do ensino de Matematica, possibilidades e desafios
em sua (re)elaboracéao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao passo que a sociedade evolui, diante dos avangos tecnolégicos, o rdpido acesso a
informacéo e asavas formas de comunicacdo e interacdo social, a escola como extensao
dessa coletividade, também tem a necessidade de se reinventar, buscando acompanhar as
mudancas decorrentes desta nova geracdo. O ensino de Matematica, por sua vez, entra em
pauta trazernl questdes que merecem ser discutidas de maneira critica e consciente. A
matematica que esta em toda parte parece ser invisivel para a grande maioria dos alunos que
tentam decifrda.

Carval ho (2014, p . 57) af i r ma sacereeyistaii a |
[ .. . ] o papel do aluno e do professor pr e
conhecimento dos alunos quase sempre € podado, devido a ansiedade dos professores, a:
respostas para 0s exercicios sdo antecipadas e surgem prontés dsiraulas. Exercicios
esses, gque ja nao permitem a interacdo, o desenvolvimento do raciocinio e do pensar
matematico, respeitando assim, o tempo e o espaco de cada aluno, de forma individual
(CARVALHO, 2014).

Dessa forma, se faz necessario que os desessumam uma posicdo de mediadores
do saber, a fim de que as propostas sugeridas em sala possam oportunizar, verdadeiramente
uma aprendizagem satisfatoria e efetiva aos estudantes. Parece urgente (re)elaborar o ensinc
de Matematica. Nessa perspectidastacanse algumas tendéncias que, a cada dia mais,
ganham forca. Sdo elas: a Modelagem Matematica (BASSANI, 2015), a Interdisciplinaridade
(GONCALVES; SANTOS; PERALTA, 2014) e as Teorias da Aprendizagem, como a Teoria
das Situacdes Didéaticas (CARVALHOQ®4), a Transposi¢ao Didéatica Reflexiva (CIVIERO;

SANTO6ANA, 2013) , a Didg8tica dos Signos (B
Aprendizagem Expansiva (DAVID; TOMAZ, 2015).
Para Moura (1994, p.18), fa an8lise de

reflexdes sobre novas propostas de ensino de modo que venhamos a considerar os multiplos e
variados el ementos presentes na a-«o0 pedag-

As metodologias mencionadas acima tém em comum a proposta de uma educacgéo para
a autonomia, onde o individuseja o protagonista na construcdo do saber e participe
ativamente do processo de ensaprendizagem. Entend® que a sala de aula precisa ser
depreendida como um espaco de reflexdo e investigacdo, onde o conhecimento é resultado das
interacbes com o &etivo.

Nesse sentido, a literatura tem mostrado que a realidade atual das escolas no ensino de
matematica, parece estar na contramao dessas propostas. As aulas sao silenciosas, os aluna

20 blog PIBID IFCE Campus Cedro estéa disponivel em: http://pibidifcecedro.blogspot.com.
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s&o inseguros, limitarse a ouvir as orientacdes dadas pelo profegstudo muito mecanico,
a matematica tdo presente no cotidiano fica quase sempre em segundo plano (CARVALHO,
2014).

Diante do exposto, é importante chamar atencédo para os efeitos da formacao inicial
nesse cenario. Considerando a fragilidade e os desadi processo de desenvolvimento do
educador, Fiorentini e Oliveira (2013, p.929), fundamentados em Ball (2009), enfatizam trés
probl emas que precisam ser superados na foc
oportunidades de aprendizagem do cordedel forma a capacitar os futuros professores nao
somente a ter dominio do conhecimento desses conteddos, mas, também, sales @itiza
contextos variados de prs8ticao.

Percebese com isso, que a importancia do dominio de contetdo é indiscutivel, mas
ndo é suficiente para o exercicio da profissdo. Talvez, a maior questdo apresentada seja o fato
de que os futuros professores ndo estdo preparados para desenvolver novas propostas no qu
tange a pratica de ensino de Matematica, pois sdo oriundos de um wadioonal e
engessado, que também parece nao fazer sentido. Assimsgodasiderar que seria uma
tarefa dificil perceber essa necessidade de mudanca e as possibilidades para que aconteca di
fato, quando os cursos de licenciaturas reproduzem 0 messiwo eque elas proprias
repudiam.

Cristévao (2016) destaca que as praticas que rodeiam o ensino de Matematica,
baseadas nas tendéncias tecnicista e formalista, também estdo presentes na graduacéo
gerando um certo distanciamento dos futuros professomasrelmcdo ao seu campo de
atuacdo, a educacdo basica. Enfatiza a dificuldade que os licenciandos sentem em se
desvencilhar dessas praticas tradicionais que nao possibilitam uma construcdo efetiva da
identidade profissional, pois sdo apenas repeticbes déamen docente que parece néo
acompanhar a evolucéo e as necessidades dos alunos.

Diante desses problemas formativos enfrentados na formagdo de professores,
D6Ambrosi o e Lopes (2015, p. 4) defendem :
ativo, critico e responsavel, disposto a colaborar com seus pares e a buscar, coletivamente,
solu-»es para os problemas educacionai s qu
modo que sejam capazes de estabelecer reflexdes sobre suas préaticas escolares, aliadas
teoria.

Apesar dos problemas evidentes na formagao docente como, a dicotomia entre teoria e
pratica e o distanciamento existente entre a matematica académica e a matematica escolar, é
possivel perceber que os professores parecem incomodados com a formgquabrseadé o
ensino de matematica em sala de aula e mosteaoonscientes da importancia de inovar em
sala de aula, como apresentam Gomes e Araman (2016) em pesquisa realizada com
professores atuantes na educacdo basica. Por meio de uma entrevistiusaaiEs, 0S
autores refletiram sobre a matematica, seu ensino e a visdo docente sobre o processo de
ensincaprendi zagem. Quanto A"s percep-»es sobr
entrevistados, colocam que diversificar o ensino mastrizispensavel. Embora seja dificil,

a promocao de estratégias metodoldgicas precisa partir de situacdes reais, proximas do
contexto do aluno.

Quanto as estratégias diferentes mencionadas acima, Castoldi e Polinarsk (2009,
p. 685) def endem capude redursos rdidatigedagbdgicds] Eease em
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso, além de expor o
conteudo de uma forma diferenciada, fazer dos alunos participantes do processo de
aprendi zagemo.
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Acreditase queos recursos didatichspodem ser ferramentas para trabalhar a
autoestima, a confianca e o desenvolvimento do pensamento matematico nos discentes. Souza
(2010) ressalta que a iniciativa de propor novas formas de aprender, bem como a utilizagéo de
recursos ge possam auxiliar no desenvolvimento do processo de eaymiendizagem, parte
da compreensao que cada docente tem sobre educacéo e o conceito de ensinar e aprendel
Assim sendo, Ao professor gue se prop»e a
simpg es gr«o de feij«o uma ferramenta para un

Talvez as condic¢des ideias para tal mudanca nunca venham a @Assitn, cabe a
cada profissional, repensar o que € possivel ser feito pela educacdo e pelo ensino de
maematica, diante de tantos desafios. Uma tarefa que ndo é nada facil. No entanto, nédo
isentase aqui a responsabilidade da formacéo inicial, a importancia em investir na formacéo
continuada dos professores, a necessidade de melhores condi¢cbes de trianadisooeitros
fatores que afetam a pratica docente e impedem a (re)elaboracdo do ensino de Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em questdo ndo tem a proposta de simplificar o processo de (re)elaboragao
do ensino de matematica, até porque nao érooepso simples. A educacéo vive uma grande
Aibola de neveodo, muito se fala sobre a neces
a situacao. A escola continua buscando culpados para o fracasso educacional, ora € o sistema,
ora a auséncia da fandi]iora a indisciplina e desinteresse dos alunos ou a ineficiéncia da
formacdo inicial dos professores. A verdade € que nada parece caminhar como desejado.
Assim, repensar as praticas docentes ultrapassa as questdes metodofégatvas.

Com as reflefies desenvolvidas nessa pesquisa, coselujue tais estratégias de
ensino e recursos didaticos, quando empregados de forma planejada e consciente, partindo de
objetivos bem definidos e conhecimento prévio por parte dos professores, podem, ao que tudo
indica, impulsionar a aprendizagem dos alunos, de modo a tornar a sala de aula um espaco de
construcdo do conhecimento, onde a qualidade do ensino sobressai a quantidade de conteudos
programaticos que deverao ser estudados no decorrer do ano letivo.

As metoddogias apresentadas precisaabordar uma matematica viva. Sao
experiéncias novas, tanto para os estudantes, quanto para os educadores, que exige
planejamento, tempo e estudo. EmprEgaapenas pela necessidade de classificar o fazer
docente, mostrae inglficiente e banal para a transformacdo desejada no ensino de
matematica.
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ANEB E ANRESC COMO COMPONENTES DO IDEB: ANALISES E DISCUSSOES
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RESUMO

O presente trabalho consiste na segunda etapadjieto Estudante voluntario em Pesquisa e
Inovacdo (PEVPI/IFCE)e tem como objetivo discutir sobre as avaliacdes externas Aneb e
Anresc enganto componentes do indice, entendido, por sua vez, como o principal mecanismo
de avaliacdo da qualidade educacioralpesquisa de carater qualitatiesploratorio foi
desenvolvida por meio de estudo bibliografico nas bases de dados Oasis, Portadim®erié
Capes eScielo e tem por finalidade realizar uma revisdo bibliografica a cerca dessas
avaliagOes, para analisar e discutir sobre aspectos relacionados@sekesultados sugerem

gue discutir sobre essas avaliacbes se torna importante para quampsssomar
conhecimento ndo sé de como elas funcionam dentro de nossas escolas, mas o que elas
refletem de bom para a sociedade, bem como as medidas tomadas para sua melhoria, de
acordo com as andlises elaboradas sobre esse assunto, uma vez que as doedmas S
fundamental importancia para o monitoramento da educacéo.

PALAVRAS -CHAVE : Avaliagéo externa. Qualidade educacional. Aneb. Anresc

INTRODUCAO

Visando contribuir para a melhoria dos indicadores de qualidade no que diz respeito
ao processo de aprendieag dos alunos, considesa a necessidade de se discutir, por
conseguinte, sobre os componentes do IDEB, uma vez que tais componentes servem de

i nstrumentos para se aferir a qualidade da
resultado, e ndo dgualidade, é a partir destee da divulgacdo dos seus resultadapie se
mobilizam a-»es para mel horia da qualidadebo

Nesse sentido, o presente trabalho consi#uina segunda etapa do Projeto de
Estudante Voluntario dBesquisa e Inovacéo (PEVPI/IFCE), no qual objetiva discutir sobre
os referidos componentes, analisando e refletindo sobre os fatores implicados na gestao
educacional e no trabalho docente, os quais, por sua vez, estdo implicados na elevacédo
esperada dasédias, meta prevista no PNE.

Na primeira etapa do projeto, na qual foi investigado sobre a composicédo do indice,
buscouse discutir o desenvolvimento desse sistema de monitoramento da educacgéo visando a
analise sobre os varios aspectos relacionados a8.IDEesta etapa, serdo discutidas as
avaliacGes externas Aneb e Anresc enquanto componentes do indice, entendido, por sua vez,
como o principal mecanismo de avaliacdo da qualidade educacional.

METODOLOGIA

Como parte da segunda etapa de um projeto de-iniciae ci enti fi ca 0
desenvolvimento da educacdo basi¢BEB e a qualidade da educacéo: analise e discussao
sobre os fatores implicados na gest Rroetoe duc a
Estudante voluntéario em Pesquisa e Inovaf&/Pl).

O presente trabalho é resultado de um estudo bibliografico realizado nas plataformas
digitais, portal de periddicos da Capes, Scielo e Oasis, durante os meses de abril a julho de
2018, nos quais tiveram preferéncia artigos em lingua portugues$zaposlde 2012 a 2017 e
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gue possuissemelacdo com as avaliacGes externas, priorizando a ANEB e a ANRESC, desta
busca, optotse pela leitura de 03 artigos.

A sistematica dos trabalhos observados possibilitou a discussdo sobre as avaliagbes
ANEB e ANRESC ge ira contribuir com os resultados e discussfes do presente estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As discussbes acerca da avaliacdo da qualidade educacional é pauta recorrente nos
dias atuais desde a criacdo do Sistema de Avaliacdo do Ensino Publico de 1°SA&®
(19871990). As discussdes aumentaram quando o entdo conhecido Sistema de Avaliagédo da
Educacgédo Basica (SAEB) veio para substituir o SAEP, ganhando for¢a, diante da criagdo do
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), que veio pataderta politica da
avaliagdo em nosso pais.

Diante disso, o sistema de avaliacdo SAEB, integrado ao IDEB passou a ser o
principal método utilizado para avaliar a qualidade da educacéo, se§indp Lopes e
Castro (2016)o SAEB foi implantado pororientagdo dos organismos financeiros e
Il nternacionais como o Banco mundi al, poi s,
da avaliacdo tem impto na elaboracdo de Politicas Educacionais capitaneadas pela
exigéncia da compéividade, afmdemélor ar a efi c8cia e a efic
(SUDBRACK, COCCO, 2014, p.349).

ConformeSilva, Lopes e Castro (2016poudGarcia e Nascimento (2012, p. 93), o

SAEB busca, Al . .. ] conferir transpar®°nci a
profissionais pelos resultados obtidos e fomentar a competividade entre as escolas por
recursos financeiros [...]©0.

Diante do exposto pelos autores, peresbeue o interesse financeiro estava atrelado
a implantacéo do sistema, além da responsabilizaég@aida aos profissionais da educacéo.

O sistema ocupando o lugar de avaliar e monitorar a educagdo diante dos resultados e a
sociedade fazendo o papel de fiscalizar, cobrando das escolas que alcancem os resultados
almejados, fazendo com que esse processabeleca uma disputa entre as instituicbes de
ensino.

O Saeb vem sendo reformulado ao longo dos anos, sendo que s&juvdo
LOPES & CASTRO (2016) somente no ano de 1994, o mdsincegulamentado pela
Portaria n° 1.795, de 27 de dezembro de 199095, foi alterado pela Portaria n°® 931, de
21 de marco de 2005 (BRASIL, 2005) passando a ser constituido por dois processos: a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) e a Avaliagdo Nacional da Educacgao
Basica (Aneb).

A Anresc ou Prova Brasilgomo € conhecida, segundo o INEPuma avaliacao
bianual, em que contempla alunos do 5° e 9° ano do ensino fundamental e seu principal
objetivo € mensurar a qualidade do ensino produzindo informacdes sobre os niveis de
aprendizagem em lingua portuguesamnatematica, bem como oferecer subsidios para a
reflexao, o diagnéstico e o planejamento do trabalho pedagdgico nas instituicdes.

Ainda de acordo com o site do INEP, a Angiiza os mesmos instrumentos da Prova
Brasil / Anresc e, € aplicada com a mesmégoplicidade. A Unica diferenca é que ela abrange
de forma amostral, além da rede publica, escolas e alunos da rede privada e que nao atendem
os critérios da Anresc, avalia além do 5° ano e 9° ano do Ensino Fundam8ahitsgrée do
Ensino Médio regular,endo como foco avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da
educacéo basica brasileira.

Ainda diante das mudancas ocorridas no SAEB, segundo o INEP:
Em 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) foi incorporada ao Saeb
para melhor aferir os wis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa
(leitura e escrita) e Mateméatica. Em 2017, ndo sO as escolas publicas do ensino
fundamental, mas também as de ensino médio, publicas e privadas, passaram a ter
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resultados individuais no Saeb e, consedemente, no indice de Desenvolvimento
da Educagao Basica (Ideb).

Todo esse processo de avaliacdo vem para dentro das instituicbes na perspectiva de
melhorar o ensino e a aprendizagem, porem alguns autores criticam esse modelo de
monitoramento da qualida do ensino.

Em conformidade conBudbrack e Cocco (2014, p.358poud Werle (2010) é

oportuno salientar que:
Muitas sdo as criticas com relacdo aos resultados e a metodologia do SAEB e o
préprio Ministério reconhece que o SAEB nao atende a todas asidades de
informacdo, ndo compreende as diversidades e singularidades das escolas, néo
envolve 0s requisitos necessarios para verificar a qualidade e ndo da conta de
avancos significativos nessa questdo. Mas 0 que acontece € que muitos recursos ja
foram nvestidos, muitas informacdes ja foram acumuladas e a tradicdo do SAEB
contribui para que esta sistematica tenha continuidade.

Diante do exposto pelas autoras, o SAEB talvez tenha estacionado diante da tomada de
decisdo para melhorar o ensino, visto q@itor acredita que o sistema ndo est4 dando conta
dos avancos ocorridos no meio educacidasse modelo de avaliacdo é criticado também por
Silva, Lopes e Castro (2016) quando o autor fala que:

[...] avaliagbes como as do Saeb e Prova Brasil, baseadatestes, ou o
monitoramento através do IDEB, que considera esses testes, implicam em presséo
nos agentes envolvidos no campo educacional e a uma acentuada sujeicdo da
comunidade escolar ao controle externo. Essas provas denotam mudancas nas
formas de regalcdo dos servigcos educacionais orientadas pelo mercado, com base
no qual se considera que o desdobramento da qualidade educacional € alcancado por
meio da publicacdo dos resultados obtidos pelas instituicdes e do estimulo a
concorrencia.

Diante disso o @or defende que essas avaliacdes e exposi¢cdes das notas alcancadas
pelas instituicbes estimulam a competicdo, além da pressdo que é colocada em cima dos
envolvidos, isso faz com que o foco na qualidade v& sendo deixado de lado, sendo 0 mais
importante mosar bons resultados.

Entretanto, em meio a esses esclarecimeSta¥A, LOPES & CASTRO (2016)
mostra que é preciso defender um sistema de avaliagcdo que considere os diversos contextos
sociais

Sabese que a pluralidade em nosso pais é bastante amplaliac@y feita em uma
determinada parte do pais ndo deveria ser a mesma de outra e assim por diante, por se tratal
de contextos diferentes, pode implicar no desenvolvimento do indice e fazer com que o
resultado alcancado ndo seja 0 que se objetivou. Assssarperspectiva de um sistema que
considere o social dos alun88L.VA, LOPES & CASTRO (2016) nos diz quesse sistema
ndo tem a intencdo somente de regular e supervisionar, mas também de promover e contribuir
para a melhoria educacional.

As criticas obsrvadas nos remete ao fato de que o sistema de avaliacdo necessita de
complementos que melhorem o seu desenvolvimento e a sua forma de ver a qualidade da
educacao ndo, sé como numeros altos, mas, como um sistema que € de suma importancia pare
0 monitorameto da educacdo, e para que as autoridades responsaveis possam buscar
subsidios que auxiliem no éxito desse processo de avaliacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendese que embora as avaliagbes ANEB e ANRESC que compfem o indice,
sejam de suma importancia papae auxiliem no monitoramento da qualidade da educacéo,
h& uma necessidade de analisar esse processo de avaliagdo, uma vez que o método utilizadc
sugere insuficiéncia e seja alvo de criticas por varios estudiosos, pois 0 mesmo néo trata as
especificidadesdos alunos de maneira geral, e muitas vezes acabam incentivando as
instituicdes a disputa por resultados elevados.
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Dessa forma, discutir sobre essas avaliagbes se torna importante para que possamos
tomar conhecimento ndo s6 de como elas funcionam dentrossas escolas, mas o que elas
refletem de bom para a sociedade, bem como as medidas tomadas para sua melhoria, de
acordo com as analises elaboradas sobre esse assunto.

Portanto, acreditamos que as avaliacbes sejam de fundamental importancia para o
monitaramento da educacdo, uma vez que seus resultados podem contribuir de maneira eficaz
na qualidade da educacdo, e para tomadas de decisbes que possam contribuir para o
desenvolvimento efetivo do ensino, uma vez que essas avaliagdes propiciam aos governantes
um controle de como esta o ensino e a aprendizagem dos alunos.
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O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Rayany Gongalves Perélir@rof. Dr. Francisco José de Lifna
Bolsista Auxilio Formaca®; IFCE,campus Cedrorayanygon@gmail.com.
Orientador; IFCE, campus Cedrgdfj-limal978@bol.com.br.

RESUMO

Neste artigo serdao apresentados resultados da prigtajpa de uma pesquisa de iniciagcao
cientifica vinculada ao Auxilio Formacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) campus Cedro que tem por objetivo socializar os resultados da
revisdo de literatura que aborda as contribescdo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e suas implicagBes no desenvolvimento profissional docente. O
estudo caracterizese como uma pesquisa qualitativa exploratériaevisdo bibliografica se

deu a partir de publicacdesn periddicos de expressividade reconhecida pela comunidade
académica. O levantamento das publicacdes foi sistematizado em dois eixos: 1 Contribuicdes
do PIBID sob a perspectiva dos bolsistas e professores da escola basica e das IES e 2.
Desenvolvimento mfissional docente. A analise dos trabalhos propiciou reflexdes e a
constatacdo de que o PIBID exerce, no ambito da formagcdo de professores um papel
importante na construcdo de saberes docentes, especialmente, para o exercicio da docéncia en
Matemaética.

PALAVRAS CHAVE: Desenvolvimento profissional; PIBID; formacé&o docente.

INTRODUCAO

Este trabalho aborda o desenvolvimento profissional do professor no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), evidenciando aspectos que
possibilitam (re)pensar a formacéo inicial de professores para o ensino de Matematica. O
estudo dessa tematica se fundamenta pela possibilidade de reflexdo acerca das experiéncias
vivenciadas no Programa, o qual permite o desenvolvimento docente de belsisiaglos
no programa.

O PIBID é uma acao da Politica Nacional de Formacé&o de Professores para a educacéo
basica financiada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A Portaria n°® 096, de 18 de julho de 2013, estabeteosas ao programa nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e, no Artigo 4°, institui os seguintes objetivos:
incentivar a formacdo docente para educacdo basica, contribuir para a valorizacdo do
magistério, assim como elevar a qualidade profissional,otabcinserir os licenciando no
cotidiano de escolas da rede publica entre outros. (BRASIL, 2018)

No estudo realizado, o PIBID aparece, recorrentemente, como espago capaz de
possibilitar o desenvolvimento profissional de professores iniciantes de Materasiote
disso, percebse a importancia das experiéncias vivenciadas na trajetdria docente,
observando que o Programa possibilita a busca pela melhoria da formac&o no que tange ao
processo de ensiraprendizagem Matemético, destacando o desenvolvimeofisgional
como um aspecto capaz de estimular o professor a constate aprendizagem.

O presente trabalho tem como objetivo discutir as contribuicbes do PIBID na
formacao inicial de professores de Mateméatica e suas implicacbes no desenvolvimento
profissionaldocente.

METODOLOGIA
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De natureza qualitativa e com abordagem exploratéria, o presente estudo € resultado
de uma revisdo bibliografica, cujo o levantamento dos trabalhos coneseatmu periodo
compreendido entre 2014 a 2018. Para a coleta de dadws tdilizados como fontes de
buscao portal de periédicos CAPES a€isbr, Scielo e Google académico, visando observar
trabalhos que tratavam sobre as tematicas relacionadas as contribuicdes do PIBID para o
desenvolvimento profissional docente.

A escolha pr essas fontes se deu devido a qualidade dos trabalhos publicados e a
facilidade de acesso dos mesmos. Para o levantamento dos trabalhos publicados nos
peri-dicos foram usadas a s e glumentd gdissiealpr e s
docentBdRD Mat em8ti cadb.

A partir dos descritores, o levantamento resultou em 6 artigos no portal periédico da
CAPES, 6 no Google Académico, 3 na Scielo e 2 no oasisbr, totalizando 17 producdes
selecionadas. Como critério de exclusado, ndo consigeras artige que estavam em lingua
estrangeira, 0s que nao estavam compreendidos no periodo entre 2014 a 2018, bem como, 0s
gue se repetiam nas diferentes bases de dados.

Os trabalhos tratavam das contribuicbes do PIBID para o desenvolvimento
profissional do profess de matematica, destacando as perspectivas dos bolsistas
participantes do programa e dos professores das escolas de educacao basica e dos IES acerc
da importancia do Programa na formacé&o inicial e continuada de ambos.

Concluido o processo de busca, fealizada observacdo cuidadosa de cada resumo,
para o preenchimento de uma planilha criadaMierosoft Excel 2010, destacandse
informacdes como: Local/Ano, Titulo, Categoria, Regido, Instituicdo, Financiamento,
Palavraschave, Metodologia, Referencidisoricos e Principais resultados de cada trabalho
publicado no periodo pesquisado.

Com dados devidamente organizados, os artigos foram agrupados em dois eixos para
analise: 1. Contribuicdes do PIBID sob a perspectiva dos bolsistas e professores da escola
basica e dos IES; 2. Contribuicdes ao desenvolvimento profissional docente. A organizacao
dos achados em casa eixo se deu devido a proximidade com que abordavam as tematicas e
serao expostos a seguir.

4RESULTADOS E DISCUSSAO

Como citado anteriormente, astigos resultantes do levantamento bibliografico que
debatem a tematica do desenvolvimento profissional docente foram organizados em dois
eixos que orientaram as reflexdes e discussdes do presente trabalho. A seguir serdo
apresentadas a analise e discoskficada eixo.

4.1 Contribuicdes do PIBID sob a perspectiva de bolsistas e professores da escola basica
e dos IES

O eixo que agora apresentamos, reuniu 8 trabalhos para analise. Estes trabalhos
discutem, de alguma forma, as contribuicbes do PIBID i pias perceptivas de bolsistas
professores da escola basica e das IES.

Na concepcao deascimento Castro e Lian(2017), o PIBID contribui com processo
formativo, na medida que busca atender as necessidades do futuro professor, apresentando
novos contetos escolares e sociais, possibilitando que o licenciando vivencie aspectos
inerentes as suas aspiracdes pessoais e profissionais, bem como auxiliar na construcdo de ums
identidade docente, de forma a favorecer o desenvolvimento profissional.

Assim, o PBID se destaca como uma acao formativa que objetiva a integracdo do
licenciando com o seu futuro local de atuacao profissional, visando o conhecimento da escola
e da profisséo docente, de modo a vivenciar situagdes que propiciem a reflexdo sobre questbes
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individuais ou coletivas ligadas ao ambito educaciohNsASCIMENTO, CASTRO e LIM,
2017).

E possivel observar que a relacio estabelecida entre bolsistas, professores supervisores
e coordenadores, permite a construcdo de um processo formativo menos fooltedae a
criacdo de praticas pedagogicas diferenciadas se valendo de elementos que articulem teoria e
pratica. Portanto, indicam a existéncia de um dialogo entre a formacdo que € obtida na
universidade e as oficinas que sdo desenvolvidas a partir dameng que reforca a ideia de
gue as percepcOes desses académicos sdo concretizadas na medida em que as experiénciz
académicas se aproximam dos contextos da escola b@sid@AS, KAUFMANN e
OLIVEIRA, 2014).

De acordo conRodriguesMiskulin e Silva (2017),

[...] a participagdo dos licenciados nas atividades do PIBID/Matematica tem
contribuido para sua formacéo, crescimento e enriquecimento profissional para a sua
atuacdo como um futuro professor de Matematica nas escolas da Educacdo Basica,
devido a viéncia no futuro campo de atuac@o, com o apoio de professores mais
experientes. RODRIGUES MISKULIN ; SILVA, 2017, p.579)

Além da participacdo e envolvimento dos licenciando nas atividades do Programa,
como contributo ao desenvolvimento profissional, éipeereconhecer, conforme Lima e
Cunha (2017) que admitir a escola como

[...]o lugar onde os professores aprendem parte significativa da profissdo implica,
portanto, o reconhecimento de que a pratica pedagogica é o elemento estruturante da
aprendizagem catinua e que as situacdes de trabalho séo, por exceléncia, meios de
formacdo e desenvolvimento profissional tanto dos bolsistas ID quanto dos
professores supervisores e dos professores da universidade. (LIMA e CUNHA,
2017, p.427).

Dessa maneira o0 desenviohento profissional permitido pelo Programa €
intermediado pela pratica pedagdgica experimentada pelos licenciando, por meio do processo
construtivo de uma i denti dade profissi on
desenvolvimento ndo é algo que se possuntediato, mas vai se configurando ao longo da
vida, como um p (NASCEMENTD; GASTRO;WLIMA, 2Q17, pLER)

E importante enfatizar a grandeza desse Programa para os cursos de licenciaturas,
partindo do pr essupos htacomccumdgasegrogiamas e @litidxa s e
publica idealizados pelo MEC que procura valorizar os cursos de licenciatura e a formacao de
professor e RODRIGUESrea ali P0G& p53) de modo a oportunizar um
desenvolvimento profissional de forma eficaz

4.2 Contribuigbes ao desenvolvimento profissional docente

Neste eixo foram observados 9 trabalhos, que estédo relacionados a discursdes sobre o
PIBID e suas contribuicbes ao desenvolvimento profissional docente, por oportunizar aos
bolsistas praticasiovadoras possibilitando melhores praticas de ensino e, consequentemente,
aprendizagem docente continua.

Nestes termos, o desenvolvimento profissional se estabelece de forma complexa,
sendo importante que o docente se veja como um profissional emiaggend continua,
objetivando a resolucéo de situacOes diferentes que acontecem no ambito escolar e no
cotidiano da sala de aula (BAPTISTA, 2010).

Em relacdo a perspectiva docente, os pontos de vista tanto pessoais quanto
profissionais do professor se baseino fato € um Unico ser. Ndo h4 como separar essas
perspectivas e o0s processos de formacdo inicial e continuada devem estimular o
desenvolvimento do professor.

Anais do VII Seminario de Iniciacéo Cientifica



21

Outro ponto importante a destacar é a experiéncia, no que diz respeito a formacéo do
professo . Por ®m, Hol anda e Silva (2013, p.5)
insuficiente porque os professores ndo se sentem preparados para lidar com os desafios diérios
do contexto escolar, pois as disciplinas ofertadas na sua formacgéao sao dissogadas tlai ¢ a 0 .

Nesta perspectiva, o Decreto Presidencial n°® 6755/2009 de 29 de janeiro de 2009,
decreta a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica,
disciplina a atuacdo CAPES no estimulo a programas de formacédo éncmatinuada. Esse
documento determina principios basicos que instruem as propostas de formacéo e que passam
a designar os programas de apoio a formacédo do professor do Ministério da Educacao (MEC).

O decreto ressalta os seguintes principios essencipigpasta da formagéo docente:

[...] garantia de padréo de qualidade dos cursos de formacdo de docentes ofertados
pelas instituicdes formadoras nas modalidades presencial e a distancia; articulagéo
entre teoria e pratica, fundada no dominio de conhecimermatificos e didaticos,

contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL,
20009).

Diante dessas atribuicbes, o PIBID surgiu para atender os varios problemas que os
cursos de formacao de professores encontram no processo mebtasento do processo de
ensine aprendizagem dos académicos e na questdo relacionada ao amadurecimento
profissional, que proporciona o conhecimento da realidade e ambiente de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa perspectiva conclee que o Pibid conbui de forma significativa no
processo de formacao inicial do professor, pois proporciona ao bolsista, em formacéo,
conhecer a realidade escolar, interagir e vivenciar praticas docentes que sdo essenciais
no que diz respeito a construcdo da sua identipaofessional e docente, além de
propiciar uma visdo real da docéncia, dos desafios impostos pela profissdao. A
participacdo no Pibid ajuda diretamente na formacao do professor.

O Pibid constituise como uma rica experiéncia de formagao por promover a
articuacao teoria e pratica, garantindo aos académicos tempos e espacos de pesquisa ¢
de formacdo continua que acontecem tanto no ambiente escolar, na interacdo com
professores da unidade escolar, quanto na universidade.

Portanto, considerse que as contribeibes do Pibid sdo colaboradoras no que
tange a formacdo de um profissional dindmico e criativo que, sem davida, proporciona
reflexdes positivas no processo formativo de criancas e jovens, bem como comprovam
que essa politica de formacao de professores @unnho favoravel a valorizacédo do
magistério e a potencializacéo da escola na busca por melhor qualidade de educacéao.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivosmpreender a pratica docente do professdviaematica

como espaco de desenvolvimento profissional e problematizar as interlocucdes formativas
vivenciadas na licenciatura observando a complexidade da articulagdo teoria e préatica na
formacdo do professor. O trabalhou resultou do Projeto de Inici@gtdifica intitulado
fiFormagao inicial docente e interlocugdes formativas no contexto da licenciatura em
mat em8ti ca: i mplica-»es para a pr8tica pro
EstudanteVoluntario em Iniciacdo Cientifica da PReitora @& Pesquisa, PéSraduacéo e
Inovacdoi PRPI do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do ICHaCE
campusCedro.Esta ancorado nos pressupostos da pesquisa qualitativa e reeoareevisao

de literatura e a entrevistas semiestruturasemegevistas foram utilizadas como instrumento

de coleta de dados e foram realizadas com trés docentes formadores de professores que atuan
em um curso de Licenciatura em Matematica emcampido IFCE situado no interior do

Ceara. Os resultados preliminar@pontam que o desenvolvimento profissional do professor

de Matematica constittsie de experiéncias vividas em diferentes momentos da formacao
inicial e no efetivo exercicio da pratica docente ao longo da vida, elencando a importancia dos
estagios para formacéo de futuros professores de Matemética como atividade que contribui
para a aprendizagem da docéncia e o desenvolvimento profissional do professor.
Palavras-chave: Desenvolvimento profissiondrormacao inicial. Teoria e prética.

INTRODUCAO

O presate estudo apreserte como o desdobramento de um Projeto de Iniciacao
Cient2fica intitulado AForma-«o inicial do
l i cenciatura em matem8tica: i mplica-»es pal

ao PrograméEstudantevoluntéario em Iniciacdo Cientifica da PReitora de Pesquisa, POs
Graduacéo e Inovacao PRPI do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara IFCE campusCedro.

O processo de construcdo da identidade docente foiasrpdncipais pontos que
motivaram o desenvolvimento e a escrita deste trabalho, uma vez que, os futuros professores,
de algum modo, terdo que encarar constantes mudancas na sua vida profissional dadas as
circunstancias das prescricdes e dos contextotudedn. Essa dinamica, ao que tudo indica,
pode contribuir para a constituicdo de um profissional mais atento ao seu fazer pedagogico,
capaz de desempenhar suas atividades e pdiaebémo espaco de aprendizagens.

Diante da literatura consultada, os uelsts que tratam sobre o processo de
desenvolvimento profissional do professor € cada vez mais recorrente, uma vez que, se trata
de um processo de formacdo permandRrI©ORENTINI; CRECCI, 2013). Ha também
pesquisadores que afirmam que para se construir vofispional qualificado é
necessario refletir e apontam os estagios supervisionados como espacgos propicios para
esse fim LIMA; SILVA; SILVA et al,2010; CARDIM; GRADO, 2011).

Tratar do processo identitario do professor ndo € simples, em decorrénciaiglas ma
variadas interfaces que esses futuros profissionais estdo sujeitos durante o seu periodo de
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descoberta identitaria. Nestes termos, a construcdo da identidade docente eg@esmEnia

um processo complexo, pois acontece conforme a apropriacdo do awaitir dos sentidos

da sua historia pessoal e profissional (MARTINS et al, 2008). Tardif (2Qo@)Lima, Silva

e Silvaet al(2011), afirmam que é necessario estudar e entender o saber docente, bem como,
estabelecer relacdes com as experiéncias @de &idua trajetdria profissional e sua relacédo
com a comunidade escolar.

Desse modo esse trabalho tem por finalidadepreender a pratica docente do
professor de Matematica como espaco de desenvolvimento profissional e problematizar as
interlocugbes formiavas vivenciadas na licenciatura observando a complexidade da
articulacao teoria e pratica na formacéao do professor.

METODOLOGIA

Com abordagem qualitativa, o presergstudo orientose, inicialmentg pela
realizacdo do levantamento de literate@mpreendido no periodo de 2006 a 2016. A busca
por pesquisas aconteceu em periodicos cuja credibilidade e expressividade no meio
académico, foram os critérios que motivaram a escolhgegistas de educacdo matematica:
Boletim de Educacdo Matematica (BOLEMAYm Qualis A1l; Educacdo Matematica em
Revista (SP) conQualisA2 e Amazodnia- Revista de Educacdo em Ciéncias e Mateméticas
(Online) comQualisA2.

Para a realizacdo do levantamento de literatura nas respectivas revistas, as expressoes
Afor ma- «xoAidensernvadloviement o profissional 0 for
orientaram as buscas. A partir dessa busca e triagem dos trabalhos, foram selecionados 18
artigos nas trés revistas, que de alguma forma, abordavaidtica docente do professor de
matemdica e seu desenvolvimento profissional.

Utilizou-se como critério de exclusdo de alguns trabalhos, os assuntos abordados em
decorréncia de nao terem relagcédo direta com a tematica. Também desedrthalhos fora
do periodo de pesquis@om o levantamen, constatotse que foi publicado um artigo em
2006, trés em 2008, um em 2010, trés em 2011, dois em 2012, um em 2013, trés em 2014,
dois em 2015 e dois em 2016.

A pesquisa enconttee em andamento e estd ancorada em pressupostos da pesquisa
qualitativa, recorrendo a revisdo de literaturaremlizacdo de entrevistas semiestruturhdas
com professores que atuam em um curso de formagao docente. As entrevistas foram utilizadas
como instrumento de coleta de dados e foram realizadas com trés ddeentetoresde
professores que atuam em um curso de Licenciatura em Matematica eampnao IFCE
no interior do Ceara.

As entrevistas permitiram observar que os docentes entrevistados possuem vasta
experiéncia em sala de aula. Ao relatarem suas trajetdrias, ossprefe externaram
elementos do percurso profissional, evidenciaram reflexdes sobre condi¢gbes de trabalho e a
guestdo salarial, a relacédo teoria e praticjuglanca de postura adotada pelo docente e o
choque de realidade quando se depararam com a saléad®s entrevistados tem de 8 a 21
anos de atuacdo como docentes, tendo trabalhado em escolas das redes mestiageass e
atualmente federais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do percurso realizado e com base na literatura, é possivel afirmarmae f
se professor constiise em um longo processo de aprendizagem sujeito a mudancas
continuas. Neste sentidmdesenvolvimento profissional docente, segundo Passos, Nacarato,
Fiorentine et al (2006, p.196) duwveaaolongdd®m d a

4 O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IFCE e aprovado sob o Protocolo n° 2.928.494
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vida profissional. Implica interpretd, também, como sujeito com desejos, intencdes,
utopias, desilusdes, que sofre os condicionamentos de seu contexto histérica ur al o .

No contexto da licenciatura, o desenvolvimento profissionalerite¢c pode ser
motivado a partir do momento que o futuro professores observa outros profissionais atuando,
ou mesmo quando precisa por em pratica o que aprendeu. Neste sentido, Carvalho (2013,
p.635) afirma qudia observacdo permite a reflexdo critica sobrlecionar em sua ampla
complexidade, exigee do aluno de graduacasstagiario, o pensar sobre as atitudes dos
alunos, sobre as atitudes dos professoreso.

Quanto a observacdo, o estudo de conteudos especificos e a articulacado teoria e
pratica, ndo h&omo ndo evidenciar os estagios supervisionabessemodo, o estagio
mostrase como conjunto de atividades de fundamental importancia para o desenvolvimento
profissional e para entender a ligagdo existente entre teoria e pratica. Assim sendo,
observamos sequir as falas de professores formadores de professores, quando assumem a
importancia do estagio na formacao profissional durante o processo de formacao inicial.

No estagio de observacao por exemplo, vocé fica la vendo como o professor faz e ai
vocé fia refletindo... ndo isso daqui quando eu for fazer eu ndo quero fazer desse
jeito, eu vou tentar fazer diferente. Entdo, vocé ver o que estd acontecendo e vai
refletindo se vai continuar com aquela mesma postura do professor regente, e ai
VOCé, € claro, geivocé esta em formacgédo e vocé vai vendo maneiras diferenciadas
de como trabalhar aqueles conteddos... Nao, eu néo faria dessa forma. Eu tentaria
fazer de outra maneira, vai refletindo... (TR01)

A principio o estagio é um fardo né, o aluno ja fica dizemidu, la vem o estagio.

Eles pensam nos relatérios, pensam que vao ter mais trabalho, tem que ir para a
escola, ndo sei quanto tempo e tal. E quando eles comegam a ir para a escola e vao
dando conta de toda a necessidade dessa relacéo teoria e pgéciaegar 14 eles
acham que é isso mesmo ta tudo bem eu estou estudando matematica estou
estudando isso estudando aquilo, t4 tudo certo. (TR02)

A prética é extremamente importante para quando vocé voltar para sala, o estagio é
importante. Vocé chegar emlaa para a pratica, retornar para sala, ir para a sala de
aula e fazer essa comparacéo de teoria e pratica, tentar ligar elas, hoje eu acho que
muito professores ainda ndo entenderam o que é teoria e pratica. (TR03)

Muito embora os resultados e analiaggla sejam parcigisodas essas consideracdes
sobre a pr8tica se refere fia um saber que s
de aula, na vivéncia do professor com sua pratica, de onde consegue ndo s6 saber, mas,
aprender as maioresera® | hores | i -»es0 (LEDOUX; GONG¢ALYV

Desse modo, 0 meio escolar ainda parece ser a melhor op¢céo para a aprendizagem e
desenvolvimento profissional docente, embora como sinalizado pelos pesquisados, nem
sempre o licenciando visualize as atadles de estagio como possibilidade real para
compreender a escola, a sala de aula e seus desafios, como espaco para aprender a profissao
articular teoria e pratica.

Assim, é oportuno afirmar que no inicio da formacado, possivelmente, os discentes
toman seus professores como referéncia, se espelhando em suas praticas e atitudes
profissionais. Isso pode acontecer na medida em que observam o desenvolvimento de seu
fazer, acabam fApegandoo para si aqguil o qu
aprendies. Isso pode ser outra mudanca de postura em sala de aula, pois conforme os futuros
professores vao vendo outros em atividades docentes, podem se inspirar naguele profissional
para constituse no professor que deseja $dém de se formar, esses futunoofessores
irdo se deparar com outras situacdes e aspectos em seu cotidiano escolar, como por exemplo,
guestdes sociais, familiares, econdémicas, tudo isso envolvendo seus alunos.

Na formacéo inicial o futuro docente enfrenta varias dificuldades, painogmte
guando se defronta com problemas e tenta encontrar possiveis solucdes. Isso acontece devidao
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a influéncia que as atuais mudangas sociais ocasionam na sociedade propriamente dita, na
educacéo, nas escolas e no trabalho dos professores (MARCELQ, 2009)

Neste sentido, os processos formativos de professores precisam dar énfase a esses
problemas, possibilitando ao futuro professor, reflexdes sobre diferentes contextos sociais.
Quando trata sobre a temética da formacdo docente, Gatti (2014, p.36) destacaiarh
acumulo de impasses e problemas historicamente construidos e acumulados na formacéo de
professores em n2vel superior no Br asdel g u ¢
modo geral, nas ementas dos curriculos das licenciaturas entgeiranos fundamentos
educacionais, proposicdes genéricas que passam ao largo de oferecer uma formacdo mais
s-lidad Gatti (2014, p.39).

Dessa forma, a pratica e a teoria estdo interligadas uma vez que, somente o curriculo e
0 que é ensinado através defdlo basta para construir um profissional qualificado. A
articulacao teoria e pratica pode contribuir para a forma¢ao de um bom profissional, visto que,
a prética pode indicar o que € necessario mudar na formacao inicial.

CONSIDERACOES FINAIS

A sistematzacdo e estudo dos artigos, permitiu verificar gupratica docente do
professor de Matemética e seu desenvolvimentdissional passa por inUmeras alteragdes.
Diante dos trabalhos lidos, perceteque, de algum modo, a necessidade de formacdo de um
profissional capaz de pensar sobre os problemas do contexto vigente.

Assim sendo, &se profissional pode ser formado a partir de experiéncias e atividades
praticas vivenciadas no processo de formacao inicial. E importante ressaltar sobre os estagios
e seu sigificado para formar esse profissional, pois nos estagios o licenciando comeca a
formar sua identidade, pois se depara com as mais variadas situacdes e comeca a pensar o qu
faria se ele fosse o professor que estivesse a frente da turma.

A literatura espeializada tem acenado para outras perspectivas, indicando a
necessidade da formacdo de um profissional reflexivo, que pensa e reflete sobre suas
metodologias e, principalmente, sobre o impacto do seu trabalho na aprendizagem do
discente, preocupang® e om crescimento intelectual do aluno. Diante disso, {sedeotar
gue o desenvolvimento profissional esté ligado as experiéncias adquiridas ao longo de toda a
formacao docente.

Desse modo, acredis® que uma parte fundamental para o desenvolvimento
profissonal docente é o professor, a formacdo e o sistema escolar, como vertentes que
contribuem com o processo de construcdo de um profissional capaz de lidar com as demandas
contemporaneas. A identidade docente faz parte do seu desenvolvimento, uma vez que, um
profissional descobre sua verdadeira identidade quando esta atuando em sala de aula, o
desenvolvimento e o processo de descoberta identitaria, ao que tudo indica, € algo que os
professores s6 vao adquirir na pratica.

Como processo continuo, o desenvokirto profissional do professor de Matematica
constituise de experiéncias vividas em diferentes momentos da formacéao inicial e no efetivo
exercicio da pratica docente ao longo da vida, além de evidenciar a importancia dos estagios
para a formacéo de futlg@rofessores de Matematica. Por fim, obsse/gue esse processo
de desenvolvimento € continuo e se fara presente em todo o percurso vivido pelo professor.
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RESUMO

O estudo tem como objetivo discutir sobre as experiéncias vivenciadas em sala de aula e a
importancia do programa para a formacao docente, dando assim oportunidade para os jovens
gue se iniciam nos cursos de licerturas. Os resultados mostram que o0s estudos tedéricos
sendo colocados em pratica juntamente com o programa favorecem a formacdo de
professores, dando uma preparacéo para o ambiente de trabalho.

PALAVRAS -CHAVE: PIBID, Préticas e teoria, Experiéncia.

INTR ODUCAO

O Programa Institucional de Bol sas de I
proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacao
pratica com o cotidiano das escol ad8).P¥%bl i c

objetivo deste trabalho é mostrar as experiéncias vivenciadas por alunos da Licenciatura em
Fisica do IFCE CampusCedro, atuando como bolsistas, pelo PIBID.

E notavel a importancia deste programa para o crescimento profissional dos discentes,
pois por meio dele, podse vivenciar na pratica o que vem sendo aprendido pela teoria em
sala de aula. Além disso, esse programa busca trazer maior aproximacao entre os futuros
docentes e os alunos, inserindo o discente no ambiente esAdslaatividades fora
incrementadas naEscola Estadual de Ensino Médio, Professora Maria Afonsina Diniz
Macedo, na cidade de Varzea Ale@E.

Os bolsistas auxiliam em sala de aula, para melhorar o aprendizado dos alunos, os
contetdos sdo baseados na grade curricular dnoensddio, dando outro ponto de vista no
assunto, utilizando dinamicas para melhorar interagéo e aprendizagem de todos envolvidos.

METODOLOGIA

As aulas se desenvolvem na cidade de Varzea Alegre, onde os alunos envolvidos séo de
escolade ensinoregul@, t urma ® do 2U ano 6DO6 e s«0 mi
cada, nas tercdeiras, na qual ha cerca de 35 disceneplanejamento das aulas acontece
de duas formas, o primeigono final de cada aula com o professor/supervisor e os bolsistas,
onde ele repassa o tema a ser abordada da proxima aula e o segundo é so entre 0s bolsistas
onde eles estudam o0s conteddos antecipadamente, preparando slides com questfes e
pesquisando experimentos. Em sal&ialmente o professor/supervisor explica os t&urdos
e logo em seguida os bolsisesolvemas questbes e fazem os experimentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi apresentado aos alunos o conteddo sobre dtica, transmitindo primeiramente uma
breve introducdo sobre o que é a Gtica, onde se aplica, pasemryeee como ela pode ser
utilizada, em seguida foram apresentadas imagens sobre ilusdo de oOtica, para melhorar
entendimento dos discentes, logo foram passadas questfes pra praticarem o conteudo visto.
Os discentes mostraram entender o que foi visto ea) seinpre interagindo, tirando davidas
e resolvendo as atividades propostaSempre buscando sanar todas as duvidas, mostrar o
contetdo da forma mais clara possivel, em geral a relacdo entre os docentes e os alunos foi
agradavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos foram bastante satisfatorios, foi observado uma grande melhoria
no comportamento dos estudantes, sendo que agora ha uma interacdo maior, tanto resolvendo
as atividades quanto tirando suas davidas.

O PIBID possibilita um primeiro coato com uma sala de aula e traz uma visao
realista da situacdo da educacdo brasileira. Essa vivéncia proporciona um grande
amadurecimento para os discentes de licenciatura em fisica através da experiencia obtida em
sala de aula.
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RESUMO: O presente estudo objetiva discutir sobre as experiéncias e a importancia do
PIBID na formacao de professores, com intencédo de analisar aspectos centrais desse momento
na formacdo doceat dada a relevancia dessa oportunidade de fortalecimento da formacao
inicial nos cursos de licenciaturas. Os resultados sugerem que as experiéncias vivenciadas
agregam a formacao inicial dos futuros professores, melhores condi¢6es de formagéo de um
profissional, preparandthes para atuacdo no mercado de trabalho, favorecendo o dialogo
entre teoria e préatica durante todo o periodo do curso.

PALAVRAS -CHAVE: PIBID, Préticas de ensino, Experiéncias

INTRODUCAO
O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagaalocéncia (PIBID), segundo a
coordenacao de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior (CAPES):

[...] E uma acéo da Politica Nacional de Formacéo de Professores do Ministério da
Educacédo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metadesalo

de licenciatura uma aproximacgéo pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica e com o contexto em que elas estéo inseridas. (CAPES, 2018).

O objetivo deste trabalho é expor as experiéncias vivenciadas por alunos da
Licenciatura entisica do IFCE CampusCedro, atuando como bolsistas, pelo PIBID, que
conforme o processo de n°23038.001433/294.810 edital n°7/2018 da Capes, explica desde
0s objetivos do programa até as disposi¢des finais do processo.

A importancia deste programarpaa formacdo do futuro docente possui carater
relevante no papel de crescimento profissional dos mesbrade o principal espaco de
exposicdo dos conhecimentos tedricos a serem postos em pratica, estdo diretamente ligados ac
processo de desenvolvimento dasino entre futuro docente e o aluAssim, podemos
destacar que, as atividades foram desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino
Profissionalizante Lucas Emmanuel Lima Pinheiro, localizada na cidade do-IQ#atina
Escola Estadual de Ensino Médiopféssora Maria Afonsina Diniz Macedo, na cidade de
V a r z e a Al e g r e -  C e .

As atividades préticas realizadas em laboratérios e em sala, pelos bolsistas, sao
intervencdes pedagdgicas que contribuem para o melhor aprendizado dos alunos atendidos e
sdo baseadasmgrade curricular do ensino médio, de forma que o contetdo tenha outro ponto
de vista e que se possivel seja dinamizado para melhor qualidade de aprendizagem dos alunos
e Bolsistas envolvidos. Podemos ressaltar que o (PIBID) é um programa desafiador para

pratica docente, mas torna o bolsista capacitado e experiente como futuro professor.

METODOLOGIA

As aulas foram realizadas nas duas escolas se desenvolvem da seguinte forma:

Nas turmas de ensino da Escola Estadual de Ensino Profissional Lucas ugnbiraa
Pinheiro, em Iguatu, o grupo de alunos foram escolhidos antecipadamente, de acordo com 0s
guatros cursos que a escola oferece, com o limite maximo de 20 estudantes, onde o publico
alvo séo os discentes de 1° e 2° ano do ensino médio. Dessad@raparacdao foi feita de
forma antecipada, sendo que uma semana antes 0s bolsistas ja tinham ciéncia de qual
conteudo e qual turma trabalhardo na semana seguinte. As atuacdes foram realizadas no
laboratoério de Fisica nos dias de segufeilea com duracdde 60 minutos, tendo a presenca
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do professor/supervisor da referida instituicdo de ensino. O assunto ministrado foi de acordo
com o conteldo visto em sala de aula, com a apresentacéo de slides e resolucdo de questdes
além da parte préatica com experimentesndo a participacdo ativa dos alunos selecionados,
sendo orientados pela dupla atuante que além de ensinar, aprenderam também com a turma
envolvida, visto que os bolsistas ainda estavam no inicio da caminhada académica.

Na escola de ensino regular, @arzea alegre, os alunos envolvidos sao exclusivamente
da turma do 3U ano OEG6 e s«o0 mini sfeimsamhas d |
gual h& cerca de 30 discent@splanejamento das aulas aconteceu de duas formas, o primeiro
foi no final de cada aula com o professor/supervisor e 0s bolsistas, onde ele repassaram o
tema a ser abordada da proxima aula e o segundo foi somente entre os bolsistas, onde eles
estudaram os conteudos antecipadamente, preparando slides com questfes e pesquisandc
experimentos. Em sajanicialmente o professor/supervisor explicou os contéudos e logo em
seguida os bolsistassolveram as questdes e fizeram os experimentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Demonstrando experimentalmente aos alunos da Escola Lucas Emmamumedia
lei de Newton, foram utilizados um copo, uma folha de papel e uma mesa. A experiéncia
consistiu em puxar o papel, observaisgoque 0 copo continuara em seu estado inicial de
repouso, pois nao foi aplicada sobre ele nenhuma forca, somente nopapeh em que é
retirado, ou seja, se nos copos néo for aplicada for¢a alguma, eles permanecerao em repouso
até que algo o tire dele. E se, for exercida uma forca sobre qualquer objeto ele continuara em
MRU (Movimento Retilineo Uniforme), desde que ned seja aplicada for¢ca alguma que o
faca parar.

Observouse, a partir do resultado obtido com a pratica da experiéncia, um percentual
alto de participacdo dos alunos envolvidos, e, 0 mais importante, um bom desempenho na
guestdo de ensino/aprendizagem ohesmos. Dessa forma, evidenrs@&que essas praticas
foram importantes meios para os discentes ampliarem seus conhecimentos, visto que, essas
aulas fogem da rotina diaria e abordam a matéria estudada de maneira diferente.
Consequentemente a isso, 0s @iges mostrararge interessados e se socializavam com
perguntas, ddvidas e questionamentos sobre o conteludo aplicado, em que 0S mesmos
apresentaram um avanco significativo na aprendizagem.

Em aulas utilizadas para resolu¢cdes de questdes do Enem, masisteaHscola Maria
Afonsina, foi utilizado slides com questdes -petecionadas de acordo com os conteudos
mais recorrentes em Fisica na prova do ENEM. A referida aula foi realizada na sala em
conjunto com o Supervisor eno®en sad, semdo tradako 3
davidas sobre a prova e de como o ENEM aborda cada conteudo.

Alguns estudantes se mostraram bem entusiasmados com a aula em comparagdo com
as demais, devido ser uma aula diferenciada, havendo assim uma interagdo maior, com
pergntas, de parte da turma. Apesar disso, obseseowinda uma dificuldade na
compreenséo dos contetdos ensinados. Essas aulas tiveram relevancia pelo fato de auxiliarem
os alunos na compreensao dos conteudos e fizeram com que 0s mesmos se interessassem ma
pelos conteudos trabalhados.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID tem proporcionado experiéncias significativas para os bolsistas envolvidos,
como, um primeiro contato com uma sala de aula e uma visao realista da situacéo da condicéo
da educacao brasileira. @studantes, mediante essas vivéncias e experiéncias, criam uma
nova perspectiva sobre a futura profisséo, fazendo com que esses alunos amadurecam, tendc
uma perspectiva de como podem exercer melhor o papel do professor.

As experiéncias mostraram que teoei pratica se completam, observasdoque os
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resultados obtidos foram bastante satisfatérios, pois os estudantes interagiram de forma
participativa fazendo as experiéncias e aprendendo o contetdo utilizando outros métodos,
agregando assim com mais vagadds as diversas formas de se aprender determinado assunto.
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2ProfessordFCE campus Cedro

RESUMO

O Presente trabalhoerh como objetivalescrever umeeflexdoacerca dexperiéncias
vivenciadasia Escola Professora Maria Afonsina Diniz Macpdo bolsista do Programa
do Programdnstitucionalde Bolsa de Iniciacdo a Docén¢RIBID) do curso de Licenciatura
em Fisica do IEE - CampusCedro.Os resultados da investigag&m o intuitode relataa
pratica das atividades dRrograma e identificar os impactosrdéinanosbolsistas.O Relato
de experiéncia sucedseatravésde depoimentalosbolsistas depois deanscrito, sendo
realizada uma reflexao discursiva. O desfecho mostra a rotina rdabldistas e o quanto as
atividadesdesenvolvidasontribuiupara o0 amadurecimento pessoal e uma nova
visdodapratica docente.

PALAVRAS -CHAVES: PIBID, Relato de experiéncia, Foacdo Docente, Aprendizado

académica.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) decorre
transformando vidas académicas e ainda realidades escolares em varias localidades de todas
as regides do BrasiD intuito do Pograma € oferecer bolsas de iniciacdo a docéncia aos
estudantes que cursam licenciaturas nas universidades publicas no Pais. O objetivo € inserir,
na sala de aula, o discente antes de finalizar a graduacéo na universidade. O Pibid cria vinculo
com o cursosuperior através das licenciaturas, as instituicbes das redes municipais e
estaduais. Um dos destaques relevantes do programa € o incentivo a pesquisa e producao
cientifica vinculada a Capes. (Capes, 2018)

O PIBID deLicenciatura enfisica do IFCECampusCedro teve suas atividades
iniciadas na Escola Prof.2 Maria Afonsina Diniz Macedo, no dia 13 de setembro de 2018.
Uma das equipes que atuam na escola é formada de trés bolsistas. Apos as primeiras reunides
foram formuladas propostas para implantacdo d&slades iniciais, sendo instituido um
roteiro o para ser executado na escola durante um més.

Foram estabelecidos horérios fixos para o trabaltesoala, esse horarammpreendem
as primeiras aulas da manhd de duas turmas do terceiro ano. Ao nagsarfates
supracitados terse como objetivo apresentar, por meio de uma descricdo, um relato de
experiéncia, identificando impactos na rotina dos participantes e ainda explanar nos relatos
acontecimentos comuns e distintos que marcaram de alguma fornotsis®sb.

Esperase, de maneira clara e contagiante, despertar e incentivar o contado com
pesquisa do campo na esfera educacional, amparado da vivéncia académica, sobretudo, a
experiéncia de lecionar em sala de aula, a disciplina de Fisiexperiémrtia € o meio pelo
qgual o discente ird submeter suas proprias concep¢des da realidade, sobressair da teoria em
relacdo a praxis.

Para alguns estudiosos, esse vinculo é substancial na formacéo do estudante no percurso
do curso e na atuacéo da profissdousdg Tardif (200lpudDARROZ; WANNMACHER,

2015) a vivéncia é o principio da concepcao da realidade.

[...] a prética pode ser vista como um processo de aprendizagem por meio dos
professores retraduzem sua formacédo e a adaptacdo a profissdo, eliminpmdo o
lhes parece inutilimente abstratas ou sem relacdo com a realidade vivida e
conservando o que pode seilies de uma maneira ou outra (TARDIF, 2007, p.53
apudDARROZ; WANNMACHER, 2015, p. 730).

Ao ter contado com a realidada Escol&rof.2Maria Aforsina Diniz Macedo, notaram
se cenarios e circunstancias desafiadoras. Entndefuncdo que temos de desempenhar
como fomentadores ativos do processo de formacdo para a docéncia, como protagonistas
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ativos que transformam o meio em que se inserem ostaglscomo também sdo da nossa
natureza, ser agente capaz deaesformar diante dos fatos que nos cercam.

O PIBID vem abrindo novas possibilidades de aprendizagem para os bolsistas vinculados
ao programa, Visto que ao estar inserido dentro da salalag@odemos tanto ensinar, como
também aprender.

METODOLOGIA

O texto aborda a experiéncia dos membros do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na escala rede publica estadual Prof.2 Maria Afonsina Diniz
Macedoque fica bcalizada no municipio de Varzea Alegre. As experiéncias sucedseam
em uma sala de aula com os alunos do terceiro Asoabordagens sao questdes
educacionais de iniciacdo a docéncia e que instadebater e repassar experiéncias que
estdo em disessao. O método utilizado neste trabalho foi relato de experiéncia baseado em
um plano de aula que transcorreu no local de trabalho, além de apresentar também, a rotina
dos bolsistas em determinadas situacdes que marcou os discentes que por meio do
aprendzado auxiliou nas tomadas de decisbes. Consideisndos objetivos a serem
atingidos como colocada em questao a rotina dos componentes do Programa e os efeitos na
vida académica e pessoal durante a jornada.

Tabela- Plano de aula elabora pelos discent@$rogramanstitucionalde Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia(PIBID) do curso de LicenciatuLa em Fisica do IF&@EpusCedro, 2018.

L | Formulirio para Plano de Aula [ = .
= d \I"ll":l(_'lj

A Escola: Prof.® Maria Afonsina Diniz Macedo

1. IDENTIFICACAO

DISCIPLINA: Fisica I ASSUNTO: Lei de Ol { Aula)
DATA: 20/ (K 2018 [ TEMPO ESTIMADO: 45 2 50 minuios BOLSISTAS: Jully Rayssa de Macedo Rodrigues
Jefersom Bermardo Lima
Cloero Danuzio Vieira
L PLANOD
ORIETIVS CONTEUDO PROGRAMATICO RECURSOHS
Desenvolver oS alur o A Lei de Ohm = Quadro

Resisténcia s  Apagndor para gquadro bmnco ¢

Tenslo el

entendimento dos  conce
Ohm. Bem comda
omar as gramdes
desenrolar as cquagdes matemdticas

Correnie = |Listas de exercicios.

Poténcia

Energin elé#rica

3. METODMLOWGIA
INTROINL (_'3.1’} DESEXNVOLVIMENTO | CONCLUSAQ

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Primeiro contato com a escola foi no dia 13 de setembro, no qual foi realizada a
divulgacdo da implantacdo do programa na Licenciatura em FisicaCdmpus Cedro.
Anteriormente, foi feita uma visita de reconhecimento da Instituicdo de E@xpaeu uma
visita em todas as salas do turno da manha com a intencdo de levar ao conhecimento a
insercao do Mid de Fisica, bem como, explorar o campo que iria ser trabalhado.

Apesar do Programa ndo contemplar todas as turmas, foi enigmatico poder conhecer
os alunos e todas as salas de aula da escola, de preferéncia as com que viria lidedino dia

Nas pimeiras semanas ja era exequivel reparar o perfil da turma e identificar quais a
dificuldades que constava na aprendizagem deles, do mesmo modo, encesdranaas
limitagBes nos bolsistas em relacdo ao dominio do conteudo e certa resisténcia em administr
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uma aula nos momentos iniciais. Surgiram indagacdes que precisaram ser respondidas,
conforme com o tempo apareceram as saidas e logo apareceram as motivacdes para as
préximas instigacoes.

® Abordagem dos Conceitos da Lei ®No Segundo momento, Sera demonstrado as formulas ¢ | ® Resolugio de exercicios
de Ohm. Introduzir explicagio das aplicagdes com os seguintes objetivos: Primeira Lei
contribuigdes do Fisico Alemao determinar a resisténcia elétrica dos condutores, a| ® Participagdo na pro-atividade
Georg Simon Ohm que corrente elétrica ¢ sua proporcionalidade a diferenga de
determinaram a resisténcia potencial utilizada. Segunda lei, a resisténcia elétrica do
elétricas do condutores. condutor depende da constituicdo do material, sendo

proporcional ao seu tamanho e inversamente proporcional
a ao campo de secgao transversal. A resisténcia elétrica e
sua relagdo de capacidade que um condutor deve opor ao
caminho da corrente elétrica.

4. AVALIACAO

‘ Durante a aula sera avaliado o aprendizagem através da participagdo e resolugdo de atividades propostos. ‘

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
MARTINI,Gloria; SPINELLI,Walter; CARNEIRO REIS,Hugo; SANT’ANNA, Blaidi. Conexdes com a Fisica: A Lei de Ohm.

Resisténcia, Tensdo, Corrente, Poténcia, Energia elétrica. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2° edi¢ao; 2013.

A chegada a sala de aula, aonde a turma acompanhava o comagrdonpdo pela
direcdo de ensino da Instituicdo. Foi proposto que os bolsistas durante o primeiro més
transpassem por um estagio de adaptacdo e observacdo que se tornou suficiente para
impulsionar, o fascinio pelas prelecfes aprendidas nesse periodmteQdeoestabelecido
eram as | ei s de A OHMsubneptereaostalamoseconceitas das teib flee t i
Ohm para demostrar sua aplicabilidade.

Cumpremse horas de estudo de conteudo e planejamento com a finalidade de compor
uma aula que se tratava dasygentes tdpicos; Primeira Lei que determinava a resisténcia
elétrica dos condutores, a corrente elétrica e sua proporcionalidade a diferenca de potencial
utilizada. Segunda lei, a resisténcia elétrica do condutor depende da constituicdo do material,
sendoproporcional ao seu tamanho e inversamente proporcional a ao campo de seccédo
transversal. A resisténcia elétrica e sua relagdo de capacidade que um condutor deve opor ao
caminho da corrente elétrica.

ApG6s ministrar as aulas foram disponibilizados algerercicios para fixacdo das
férmulas de célculos. Foi designada a participacdo dos membros do Pibid em cada aula na
resolucao de exercicios no quadbesde que foram divididas as equipes e consequentemente
estabelecido os seus respectivos horarios, haove apropriagdo da rotina individual em
relacdo ao tempo que cada um dispunha com o intuito de manter uma organizacao, a fim de
conciliar o tempo livre com os deveres.

Em meio a essa jornada de aprendizagem foram encontradas algumas dificuldades,
uma dela foi a relagédo ao transporte, devido ao hor@ser cumprido e outro fato da escola,
aonde iria acontecer as atividades do Programa, se encontrar em outro municipio dificultando
a pontualidade, e ap6s certo tempo o horario foi alterado para miningaagitesmcao.

Outra questao muito importante era a relacédo de convivéncia entre a equipe que, por
muitas vezes, ao realizarmos certas tarefas, nem tudo era como esperava, mas prevalecia o
gue deliberava a maioria. Dificuldades como essas sao impogtadgaer um gque busque
alcancar grandes objetivos, e estes obstaculos valeram positivgraente desenvolvimento
da interacdo com o meio social que cerca e ainda proporcionou a aquisicdo de conhecimentos
essenciais para a formacéo inicial e profissiodaigualidade.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) deu a
oportunidade de ter o primeiro contado com a sala de aula, fato que era desconhecido até
pouco tempo. Obsense também a oportunidade de trabalhar com colegas, ®issaito
bom, pois contribui para o compartilhamento das ideias, realizacdo de planejamentos, e até
mesmo durante o percurso que foi executado até a escola foi um aprendizado. Aos poucos
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comecando a lecionar, e juntamente com as orientacfes do supapvesttemos a elaborar

um plano de aula. Com o passar do tempo, conhecendo melhor a realidade da escola, assim,
identificando suas maiores dificuldades efetuando um planejamento conciso a fim de tornar as
aulas mais produtivas, na tentativa de minimizas slisvidas referentes aosnteudos vistos

em sala de aula.

A realidade da Escola Maria Afonsina ajudou na formacao e entendimento da equipe,
refletindo até que ponto pode fazer pela sociedade, acima de tudo, a uma pequena parcela da
juventude da cidade d¥arzea Alegre.Falandese de uma pequena parcela, refarea
guantidade de alunos das duas turmas do 3° ano que no total sdo 60 alunos dos quais, em su:
maioria, vivem na zona rural. Cada um com uma cultura distinta, desde a sua comodidade
antes de dormiao despertar, varias formas diferentes de viver e ao mesmo tempo similares.
Tudo isso gera uma enorme diferenca na forma de tratar o conhecimento, o processo de
aprendizagem, a mediagao do colaborador do Pibid e o professor titular.

Como pensar, planejarelaborar uma aula que serd um so contetdo, mas em diversas
linguagens? Como alcancar jovens que estdo na sala de aula com 0 mesmo proposito, porém
com dificuldades distintas e tratamentos desiguais em relacdo ao conhecin&sodla é
um lugar para saprender a conviver com o saber e sanar as dificuldades no aprendizado.

Devemse criar propostas de aulas interativas e que sejam no minimo prazerosas,
guando o professor e a propria organizacdo escolar notarem o quanto isso pode ser vantajoso
para o alno, tornard um completo prazer buscar o conhecimento em qualquer lugar que o
aprendiz esteja, sejam nas primeiras horas do dia, ou perdarsts a escola ou na sua
imaginagdo.Em vista disso, expése a ompreensédo, o proposito, a revisdo do planautie a
a utilizacdo dos recursos existentes da escola, 0 saber organizar aulas tedricas e praticas, 0
usar dos métodos variados, sistematizar a pesquisa, realizagdo das aulas conforme a realidade
sociocultural dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A apresentacgédo e discussdo do trabalho implica uma forma de submeter o estudante a
se apropriar da sua propria formacdo. Contudo, € um processo que se desempenhara de
maneira continua & umulativa, desde o processo seletivo do programa até a sua finalizacéo.
O que sera aplicado da questdo proporcionada no trabalho se constituiu do acesso ao
aprofundamento do integrante no uso da pesquisa e consolidagéo das propostas.

Depois de desenrolar as atividades no nesse periodo de estagio do Programa
analisando e coektualizando a realidade dos acontecimentos, tesequossivel apropriar da
condicdo de observador e depoente de forma ativa no processamento de aprendizagem.
Relatar e identificar os fatores envolventes nas atividades a docéncia, através da observacgao,
retratar uma leitura critica do discenteRiBID no meio escolar, imprimi a responsabilidade,
interesse esfor¢co que cada membro da equipe desempenhou e deixou como legado.

REFERENCIAS

DARROZ, Luiz Marcelo; WANNMACHER, Clévis Milton Duval. Aprendizam docente no
ambito do PIBID/Fisica: a visdo dos bolsistas de iniciacdo a doc&msiaio Pesquisa em
Educacao em Ciénciasv. 17, n. 3, p. 72748, septdec. 2015. Disponivel em: <
http:/Mww.redalyc.org/pdf/1295/129543768010.pdAcesso em 19 nov. 2018.

CAPES, MINISTERIO DA EDUCACAOPIbid Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcdo a Docéncigpublicado: 03, setembro de 2008, 19:48, atualizado: sexta, 20 de
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RESUMO
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Custos elevados para implementacdo e manutencao de um laboratério didatico de Fisica nos
fizeram pensar em uma possibilidade de baixo custo usando uma tecnologia eletrbnica. A
utilizacdo de experimentos didaticos antigos, que ja vinha sendo utilizados por outros
professores, também nos fizeram pensar no uso de novas tecnologias. O surgimeeto recen
de plataformas de prototipagem de baixo custo nos indicou um possivel caminho a ser
trilhado. Muito se fala nos meios de pesquisa em educacao da importancia da metodologia
"mao na massa". Procuramos entdo desenvolver um experimento que aborda cdeceitos
cinematica e energia, utilizando métodos anteriores aliado a novas tecnologias. Fizemos um
estudo inicial sobre a viabilidade de plataformas abertas como Arduino e Raspberry Pi, para
desenvolvimento dos experimentos. Pesquisamos também sobre os pessiseres para

nossa aplicacdo. Nosso trabalho utilizou entdo a plataforma Arduino na construgdo do
prototipo do experimento devido o baixo custo em comparacdo com Raspberry Pi, assim
como de alguns sensores. Podemos concluir que ha uma viabilidade stieigéan do
experimento, assim como perspectiva de outros experimentos. Detectamos alguns problemas
relacionados a escolha do sensor, falta de impressora 3D. Nossos proximos passos apontam
para a resolucdo destes problemas, buscando algumas alternatitasago@anstrucao fisica

dos aparatos.

PALAVRAS -CHAVE : laboratério didatico, fisica, hardware livre, arduino.

INTRODUCAO

O ensino de fisica € um assunto que esta na pauta de muitas reunides pedagogicas
devido ao baixo rendimento de aprendizagem dos estudantes. Associado a isso, podemos citar
a alta exposicdo de conteudos tedricos em sala de aula em detrimento da utilizacdo de
laboratorios didéaticos. Alguns trabalhos vem sendo desenvolvidos buscando estudar o
emprego de tecnologias no processo de ensino aprendizagem. A utilizac&do de regitaisos di
como asplacas deprototipagem vem sendo estudada nos ultimos anos (TRENTIN; PEREZ;
TEIXEIRA, 2013; BRAZ; OLIVEIRA, 2016; CARVALHO, 2017).

Muitas escolas ainda ndo possuem laboratério didatico de Fisica. Fatores como alto custo
de criacdo e manute#o, além do processo burocratico envolvido neste contexto, dificultam
sua implementacdo. Também podemos citar a falta de estimulo por parte de professores
devido a turmas numerosas, 0 que inviabilizam uma aula pratica. Muitas vezes equipamentos
sédo daniftados pela sensibilidade em sua manipulacdo, 0 que néo devia acontecer pois s&o
criados para manipulacdo por estudantes em processo de aprendizagem. Podemos citar a tal
Aobsolesc°ncia programadado exi stente no mei

No nosso trabalho, procuramdssenvolver um experimento didatico utilizando a placa
Arduino, considerado Hardware Livre. Tal placa € amplamente usada no cHdmadento
Maker, o qual segue a tend°ncia do Afa-a voc?®
chamado mao na massa dstémamente ligado a esta tendéncia. Assim, buscamos iniciar um
processo que busca contribuir para o desenvolvimento de kits de baixo custo para
disponibilizacdo em laboratérios de Fisica, que seja também de facil implementacédo, e que
funcione como um recso educacional aberto (REA). Assim, professores e alunos podem
fazer as modificacdes necessarias para adequar o experimento para o determinado assunto
abordado em sala de aula.

O trabalho foi desenvolvido tomando como base a teoria ausubeliana, onde
objeivamos garantir um ensino de fisica de qualidade, de forma que os alunos possam
participar de forma direta na construcdo dos experimentos utilizando o processo de ensino
aprendizagem chamado mao na massa, e se baseando numa visdo cognitivista. A
aprendizagm € a organizacao e integracdo de material e na estrutura cognitiva do individuo
envolvido no processo de ensiaprendizado.
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O trabalho tem como objetivo verificar a viabilidade de desenvolver um experimento
de Fisica de baixo custo, e com boa precig@datios, para o laboratoério didatico de fisica.
Compreendendo a dificuldade financeira das escolas para construir um laboratério didatico de
fisica, buscamos desenvolver um experimento de baixo custo e que possa abranger varias
areas do conhecimento, onds alunos possam aprender, e até mesmo participar da
construcdo do mesmo. Buscamos iniciar tal processo que objetiva desenvolver kits de baixo
custo para a disponibilizacdo em laboratérios didaticos, funcionando como um recurso
educacional aberto (REA), gué um movimento de uma comunidade internacional
impulsionado pela internet que tem como objetivo promover 0 acesso, uso e reuso de bens
educacionais. Para Fetzner Filho (2015), o uso de tecnologias livres e abertas na educagéo
permite que os estudantestmapem de forma ativa do processo educacional, uma vez que
fazem parte de um modelo colaborativo de producéo intelectual. Assim, o uso de Recursos
Educacionais Abertos (REA) no desenvolvimento de projetos educacionais, torna o material
produzido, como @roduto desta pesquisa, potencialmente significativo, conceito central de
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, adotado neste trabalho.

Objetivamos desenvolver um cddigo computacional na linguagem de programacao
C/C++ para a coleta de dado dos sess@ disponibilizar a informacdo para o usuario, de
forma que tenha cddigo fonte disponibilizado e licenciado com uma licenca de codigo aberto
no qual o direito autoral fornece o direito de estudar, modificar e distribuir de graca para
qualquer um e paragualquer finalidade, de tal maneira que faga parte dos recursos
educacionais abertos (REA). Uma vez que parte do coédigo utilizado no experimento foi
retirado de uma plataforma de hospedagem de cddige chamada GitHub, o objetivo é
gue depois de aperfmiado, o codigo seja disponibilizado na mesma plataforma. O GitHub
permite que programadores, utilitArios ou qualquer usuéario cadastrado na plataforma
contribuam em projetos privados e/ou Open Source de qualquer lugar do mundo.

Uma tarefa que necessita dwiita atencdo € a escolha dos sensores, prezar
pela precisdo da coleta de dados e escolher sensores de melhor custo beneficio para o
experimento nao foi tdo simples. O mercado atual oferece uma vasta gama de sensores, 0 que
fizemos foi estudar qual sensoelhor se adaptaria ao experimento, atentaeda requisitos
como: custo beneficio, precisdo na hora de coletar os dados, e facilidade na programacao
levando em conta as bibliotecas-prégramadas encontradas em sites como o GitHub.

TEORIA DE AUSUBEL

A teoria de David Ausubel basese numa visdo cognitivista, a aprendizagem ¢é a
organizacdo e integracdo de material na estrutura cognitiva do individuo envolvido no
processo de ensiraprendizado. Segundo Ausubel, a aprendizagem significativa no processo
de ensino necessita fazer algum sentido para o aluno e, nesse processo, a informacao deveré
interagir e encorase nos conceitos relevantes ja existentes na estrutura do aluno.

Ausubel, formulou a teoria da aprendizagem significativa, onde nos perniié def
como ocorre o0 processo através do qual uma nova informacao relseiocoan um aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do individuo. O cognitivo é formado por uma
estrutura hierarquica de conceitos que sao abstracdes da experiéncia do inDitiio, a
aprendizagem significativa acontece quando uma nova informacdo se completa com outros
conceitos relevantes ja preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende, essa
aprendizagem implica em mudancas, modificacbes na estrutura cognitia, s® rapenas
acréscimos de informacgfes. Tudo isso, baseima afirmacdo de que s6 vale a pena a
aprendizagem quando o proprio individuo aprende a ampliar e reconfigurar as formas de
descobrir para aprender. A programacéo do material instrucional deteenptar também a

exploracéo de relagbes entre ideias. Ausubel dividiu sua teoria em duas bases fundamentais:
ADi ferencia-«0 progressiva: ® o princ2pi
de forma que as ideias mais gerais e inclusivas da discipliam sgjresentadas
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antes, e progressivamente diferenciadas. (...) Reconciliacdo integrativa: (...) onde o
material instrucional deve ser elaborado para que possa fazer uma relagédo das ideias,
apontar similaridades ou diferencas significata s . ¢ ( MORM,I 1B8%,; MAS |
p.21)
Com base no estudo da teoria de Ausubel, propusemos um método interdisciplinar que
permite com que o aluno possa se envolver na criacdo do experimento, opinar, e de forma

pratica participar da construcdo do aparato.

METODOLOGIA DA PESQU ISA

O experimento didatico que escolhemos trabalhar, possui a vantagem de poder ser
usadas em duas atividades praticas. O mesmo foi utilizado por professores do curso de fisica,
no inicio da disciplina de Fisica Experimental 1, para que pudesse ser abosdamhceitos
de movimento composto (MRU e MRUV). O experimento também foi utilizado no final da
disciplina, quando foi tratado sobre o assunto de conservacao de energia mecanica. Além
disso é um experimento que utiliza materiais simples: um suporte dirapaima esfera de
metal, crondbmetro e fita métrica.

Para montar o aparato, aproveitamos uma
académico como braquistocréng disponivel no laboratério, construida por estudantes de
Fisica em semestres anteriorgsilizamos esta rampa como langcador. Uma esfera de metal,
de diametro d = 4 cm e massa m = 8 g, é entdo utilizada como projétil, sendo disposta na
porcao superior do lancador e liberada do repouso. Quando a esfera atinge o final do langador
ela é liberadeem queda livre apresentando um movimento composto: MRU na vertical e
MRUV na horizontal. Na parte mais baixa do langcador, um sensor é utilizado para detectar a
passagem da esfera. A partir deste momento € iniciado a contagem de tempo. Um outro sensor
registra o final do movimento quando a esfera toca o chéo.

A escolha dos sensores foi um ponto crucial no desenvolvimento do projeto.
Utilizamos sensores ja& comumente usados na placa Arduino. Temos o sensor ultrassonico, o
infravermelho, o de luminosidade, ®poelétrico, dentre outros. Para a passagem da esfera de
metal, utilizamos inicialmente o sensor ultrassonice$RD4, e depois utilizamos um LED
infravermelho com seu respectivo sensor. Para detectar a chegada da esfera ao solo,
utilizamos um sensor pieglétrico sob uma base de madeira.

Tanto o sensor de passagem quanto o de chegada foram conectados em uma placa de
prototipagem (protoboard). Utilizamos também alguns resistores e fios conectores (jumpers)
na placa. A protoboard entéo foi conectada a apamontrolador Arduino, em portas seriais,
as quais permitem o registro das informacdes vindas dos sensores. Através de um cabo USB,
conectamos o computador a placa Arduino. Esta conexdo serve tanto para comunicacao de
entrada e saida (I/0) com o computadmpanto para a alimentagcéo de energia. Utilizamos um
computador pessoal, do tipo noteboOkaparato experimental desenvolvido pode ser visto na
Figura 1. Temos o langador feito de madeira por onde a esfera de metal se desloca, entre
limitadores laterais Observamos também toda a ligacdo dos dispositivos: lancador,
protoboard, e computador do tipo PC.

Figura 1: Aparato experimental desenvolvido

5 Denominasebraquistdcrona a trajetéria de uma particula que, sujeita a um campo gravitacional
constante, sem dttv e com velocidade inicial nula, se desloca entre dois pontos no menor intervalo de tempo
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Fonte: Autores.

Na Figura 2 podemos ver uma versao simplificada do circuito utilizado no experimento.
E apresentado as ligagbes entre os componentes do circuito na protoboard e conexdo USB
com o computador. O esquematico do circuito elétrico do experimento foi desenvolvido no
softwareTinkercad.

Figura 2: Circuito montado para o experimento

Fonte: Tinkercad

O cadigo computacional adaptado para fazer a coleta de dados dos sensores através do
microcontrolador Arduino, foi retirado de sites comdsitHub e Brincando com Ideiag
posteriormente adaptados para se adequar ao nosso experimento. O resdizajntadzio
dos cédigos esta disponivel no site GitHub.

RESULTADOS

O sensor ultrassdnico embora muito Gtil parar detectar a presenca ou passagem de um
objeto, ndo mostrou um resultado bom para a passagem da esfera. Provavelmente devido a
velocidade de paagem da esfera, visto que o lancador possui uma altura superior quando
comparado a um trabalho feito anteriormente.
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